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Introducao

O presente trabalho tem o objetivo de mostrarevitglo e seu modo de falar e
agir, como influéncia na questao da variacao Istigd da Lingua Portuguesa. Um dos
pontos a ser abordado € a variacdo linguisticapeisianais especificamente aquela
mostrada pela TV e utilizada pelos brasileiros i@ maneira geral. A televisao surgiu
no Brasil em setembro de 1950 deste entdo ndo pdgocrescer no pais, e hoje
representa um fator importante na cultura poputzaema da sociedade brasileira.

Os programas de TV sempre influenciarem nos faldees pessoas, pois 0s
mesmos querem imitar o linguajar dos atuantes. nssnodismos, borddes,e
expressdes apresentados na telinha tornam-se respserites nas conversas ente
criangas, jovens e adultos, das mais diversassetiasses sociais e intelectuais.

Diante disto pretendemos refletir sobre o porque missoas se deixarem levar
tanto pela comunicacao apresentada pela TV, fazemthoque a cultura oferecida por
este meio de comunicacdo modifique tanto os habifoamas de falar.

1-Variacédo Linguistica

Variacao linguistica é as diversas formas queguéiriente a mudar numa mesma
regido. Em se tratando da Lingua Portuguesa podeitamscomo uma das principais
diferencas entre os falares do Brasil e de Portujalariacdo linguistica apresenta
varias transformacdes como pela diferenca regisoalais, grau de escolaridade, sexo
e pelas categorias profissionais.

Dentro de uma regido as pessoas formam pequenpssgrau seja, pequenas
comunidades que acabam criando habitos que nacca@preendidos por outras
comunidades.

Ex: Trabalhadores rurais
Trabalhadores urbanos
Politicos
Jovens de diversos grupos ( manos, ripgsieioos, emos, entre outros)

Cada um cria seu linguajar adequado a sua conde@laua necessidade.

O que é muito importante compreendermos € que @acias ndo podem ser
vistas com “erro” e sim como variagao.

A guestdo da norma nao-padrdo pode ser discrimimaitas vezes ela prende-se
a raizes histéricas e a leis que a proépria lingotege.

Existem varios tipos de variacdo linguistica erdl@s destacamos a Variacao
Diacrbnica que etimologicamente significa: variagdpevolugdo da lingua ao longo
dos tempos.

A variacdo diacrbnica é aquela que é percebidaoagol das geracdes. Por
exemplo, todos conhecemos girias 0s mais velhomais novos, por iSso que 0S
paulistas de hoje ndo e entendem a expre=stao de bondejue significa “estar com o
namorado”, outro exemplo seria encontrado no jofimdtha, 20/6/89, p A-4); “Ha 40



anos a melhor industria de carrocepagou no pedaco. J& com a tinta ideal. Facchini”,
com destaque a felicidade da gpiatou no pedacajue também tem relacdo com tinta,
produto em promocgoes; “Passe Cremer no seu rostcé Vai ficar cada vez mais
enxuta”. (Elle, outubro de 1990, p.165: propagandas toalhas Cremer), em que
Cremer e passar creme e enxuta é polissémico.

A variacdo diacrbnica é a gramaticalizacdo, Btoprocesso pelo qual uma
palavra se formou. Citamos como exemplo o prono@ER, que era Vossa Mercé, via
Vosmecé, ou Vossa Exceléncia, que hoje nem se as&/océ muitos diz CE.

Entretanto, podemos dizer que a lingua nao foi togide como um caréater
definitivo em algum momento do passado, mais quapee esta em constante
mudanca, sendo gradual utilizada por um grupoit@ste falantes passa a ser adotado
por outros grupos socioeconomicamente mais exXposssi

As formas de variagOes antigas permanecem ainda &higeracdes mais velhas,
com o tempo a nova variante torna-se normal naalaudancas podem ser de grafias
ou de significado.

Ex: Um jovem nao fala como um idoso
Um homem n&o fala como uma mulher
Um idoso nao fala como uma crianga.

Pois como ja dizia Marcos Bagno: “ndo existe preedn na fala. O que existe é
preconceito social do falante.”
Ex: Um trabalhador rural vai falar mio, ao em vezmilho, porque foi assim que foi
ensinado falar.

Ja& um urbano industrial falara milho, pordaeassim que a escola, a familia o

ensinou.

Para a linguistica ndo existe certo ou errado:ablaaver entendimento entre os
falantes, tais como girias ou peculiaridade de cagido.

A variacdo de nossa lingua é fato incontestavelodedo com a nova linguistica,
foi gradativa desde o surgimento do latim, que nad#s € a lingua mée do nosso
Portugués, até o nosso “abrasileiramento” do Poésigindo de Portugal.

2- A histériada TV

Televisao (do grego tele-distante e do latinewis-visdo) é um sistema eletrénico
de recepcao de imagens e som de forma instantAnedevisao surgiu no Brasil em
1950 por Assis Chateubriand mais teve sua préi@sioén apresentacdo de Frei José
Mojica, um padre cantor mexicano. Como o aparefhocaro somente os que tinham
um poder aquisitivo melhor tinha acesso.

Assis realiza seu grande sonho em 18 de setembiwldear no ar a primeira
emissora de TV oficial, a TV Tupi. Chateubriandaspu 200 aparelhos, em lugares
“estratégicos” da cidade de Sao Paulo, mas naaganschegar na data da estréia por
problemas alfandegéarios. Na época a programaca@ improvisada e gerada
completamente ao vivo.

O primeiro programa a surgir foi a TV na Tapa, @peesentacao ficava a cargo de
Homero Silva, Lima Duarte, Hebe Camargo, Mazzar@uicilo, o balé de Lia de
Aguiar, Vadeco, Ivon Cury, Wilma Bentinegna, AuoéCampos o jogador Baltazar, a
orquestra de Gerose Hemi e a poestisa Rosalineh@€dgtboa. A TV Tupi foi a
primeira emissora a produzir o telejornal no Brdsilagem do Dia, estreado dia 19 de



Setembro sem horario fixo. A TV ainda né&o tinha waudiéncia significativa, pois era
ainda importada, mesmo assim, Assim conseguiu veadpaco publicitario para
algumas empresas.

A TV Tupi ganha sua primeira rival a TV Record. BE8b1 é inaugurada a TV Tupi
Rio de Janeiro, surgindo também a TV paulista emgonde 1952. Com isso Sao Paulo,
teve trés canais e o Rio de Janeiro um canal (Tpd)Tu

Apds contado com um pouco sobre o surgimento dartdisda TV, os primeiros
canais que surgiram e 0s programa, vamos fazerwagam pelo tunel do tempo,
passar por cada década até os dia de hoje.

. 1960- Os programas comecam a ser inovados, perragegravados em horarios
diferentes do apresentado e ainda podia ser rdpridaversas vezes. Chico Anysio
também apresenta os videotape, que € a inauguwtagdais 27 novas emissoras, com
80% da programacdo em VT com as producdes reatizaolaeixo Rio — Sdo Paulo.
Depois foram surgindo outras emissoras como a Tab&to Rio de Janeiro 1965 que
depois tornaria Rede Globo, TV Bandeirantes de Fido, em 1967, TV Excelsior,
1960, a TV Cultura 1960, TV Paranaense. Em 196§esutas novelas na Tv Tupi entre
elas o drama cubano “ O direito de Nascer”, “Redehc“Beto Rockfeller” na TV
Excelsior, “ Véu de Noiva’ na Rede Globo. Dai veio‘Familia Trapo”, um dos
maiores programas de humor da TV Record, que stogm® inspiracao para “Sai de
Baixo” da Rede Globo. A TV em cores comeca a si@@2 no Brasil. O “Jornal
Nacional” da Rede Globo que até hoje esta no gitsem 1° de Setembro de 1969.

. Em 1970 o Celso aponta que a televisdo chegou ailddew de lares,
aproximadamente, a 25 milhdes de telespectadoréded® Globo € a que tem mais
influéncias, junta da opinido publica, e é assid ladje. As telenovelas de grande
sucesso como “Irméo Coragem”, “Meu Primeiro AmdD' Profeta”, com os programas
jornalisticos “Fantastico”, “Globo Repdérter” e kigido de filmes. A TV Excelsior tem
sua concesséao cassada.

. 1980- A Rede Tupi passa a ser comandada por SSkidos e Adoplo Bloch,
declarado pelo governo, Silvio Santos entdo lan§@stema Brasileiro de Televisao
(SBT), em 1981. Bloch depois lanca a Rede ManchBieque Santeiro” apresentado
pela Rede Globo é um fenbmeno de audiéncia.

. 1990- A disputa pela audiéncia, entre Rede Glokemd¥iete e SBT, mais a Rede
Globo ainda ganha com a exibicdo da novela “Palitena jornalistico “Documento
Especial”’, mas sua concorrente SBT apresenta “gaR¥adNossa” e o jornalistico “Aqui
Agora”’, e o programa “Domingo Legal’. As telenowelg@ abordam temas sobre
homossexualidade pois ndo ha mais censura. Neesa Ba 0s programas infantis de
maior audiéncia com apresentadoras renomadas coma, XEliana, Angélica,
Maravilha, Mariani e Jackeleni Petkovic. A TV CulHwse torna “padrdo de qualidade”
com a exibicdo do “Castelo Ra-Tim-Bum e Roda-Vi#kaRede Manchete passa por
crise Financeira em seu lugar entra a “Rede TV”".

. 2000- A Rede Record comeca a crescer na audiénaamece crise no SBT,
surgimento de reality shows como “Big Brother” e FAzenda”. No ano de 2007 surge
a TV digital, nesse mesmo, periodo é lancada asenaislo governo federal a TV Brasil
e também aumenta a popularizacdo da TV por assnatu

Com tudo isso, a televisdo ainda é o meio que dhiairte as pessoas, informa e,
porque nao dizer, é o que dita padrées a sociedade

3 — Influéncias da TV nas variacdes



Considera-se que os profissionais de comgaacgor se fazerem presentes de
forma constante em diversos momentos no cotidiasoadivintes ou telespectadores
contribui com acréscimos aos diferentes falarestenxies no Brasil.

Uma comunidade humana adota certos comportamapresentados pela TV e se
deixa influenciar pela televisao.

Quando comega um programa novo na TV e quetelguns personagens com uma
expressao nova, logo a sociedade ja a adquirenidata na fala, isso segue para o
modo de se vestir e o modo de agir. As pessoasigand levar pelo que a TV
apresenta, promovendo as varia¢des ora de fornséooel (seu dialeto € inerente a sua
formacdo), ora de forma intencional (tem a lingo@a@ mediacdo simbdlica como a sua
identidade).

Os motivos pelos quais as pessoas seguem umpkxela fala dos personagens
seriam para inovar as transformagcées no campo alextque se diferem
significativamente de outras formas tradicionaisteEtipo de fala apresenta novas
caracteristicas, uma vez que as pessoas adquiremfarma nova identificada por
elementos verbais e ndo — verbais.

Inicialmente os meios de comunicacao, especiabna televisdo, eram vistos como
aliados da norma-padrdo. Acreditava-se que as ggdeado contato direto com eles
iriam acostumar-se a falar “corretamente” e abaadam seus vicios e variagdes. Ao
contrario, a telinha tornou-se uma grande influgmie modismos, borddes e expressdes
gue se alastraram no Brasil todo.

Essas expressdes podem desaparecer facilmepindurar por anos até se infiltrar
de vez no vocabulario do portugués brasileiro, ridgexemplos sdo apresentados por
telenovela como:

“ E a treva”,bord&o apresentado na novela “CaBsoa”;
“Jesus apaga a luz”, no programa “Malhacao”;
“To pagando”, no humoristico “Zorra Total”.
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Este trabalho tem com objetivo mostrar a importanle Variacdo Linguistica,
especialmente dos Empréstimos Linguisticos no nasg@iano e na sociedade
contemporanea. Nés temos no Brasil uma grandec@ariaos modos de falar, e temos
a confirmacéo destas variedades por meio de singolegersas ou com apenas um
passar de olhos pelas propagandas, em nomes telesitmentos comerciais, escritos
em camisetas ou ainda em nomes dados a objetasiacoes. Percebemos, entre essas
variagbes, uma forte tendéncia na utilizacdo davpas estrangeiras dentro do nosso
idioma. A essa utilizagdo, damos o nome de EmpméstiLinguisticos. Entre as
palavras provindas de outros idiomas e utilizadasiesso dia-a-dia, temos aquelas que
aparecem por simples modismo e outras que saddaslem nosso vocabulario porque
ndo ha traducao légica e aceitavel.

Ha, entre estudiosos e politicos, grandes frentesse divergem diante de tal
fato: por um lado, os empréstimos linguisticos game ser uma invasao estrangeira na
nossa cultura por meio da lingua; por outro, poglesnénimo de uma sociedade
globalizada, que necessita abrir as portas doggaislizando a lingua como um dos
seus recursos. Diante disso, o0 presente trabaktengle analisar essas situacdes de
forma a refletir sobre as variagfes da linguapsige em relacédo a insercéo de palavras
estrangeiras que sdo comumente utilizadas no Brasihentando o numero de
variedades linguisticas em nosso pais.

Variacao Linguistica

A variacao Linguistica é um fenbmeno normal, quesgomanifestar de todas as
formas, leva a maioria dos estudiosos a falar enos/déipos de variacbes como, por
exemplo, a variacdo diacronica, variacdo diatopieajacdo diastratica e variacao
diamésica.

A variacado diacrénica (etimologicamente) é aquela sg da através do tempo,
ela é as vezes percebida comparando geracoes.

A variacdo diatdpica (do grego dia = através deodo= lugar) trata das
diferencas que uma mesma lingua apresenta na dimelesespaco, quando € falada
em diferentes regides de um mesmo pais ou em mliésrpaises.

A variacao diastratica (etimologicamente) é ypo tie variacdo que se encontra
guando se comparam extratos de uma populacao.

A variacdo diamésica (etimologicamente) € um tipovariacdo associada ao
uso de diferentes meios de veiculos.

A variacao linguistica manifesta-se em todos iegis de funcionamento da
linguagem. Sendo mais perceptivel na prontnciawoabulario.

No nivel fonologico, por exemplo, o r final deabid € pronunciado de maneira
diferente pelos cariocas e pelos paranaenses.

Ja no nivel morfossintatico algumas pessoas canmjugerbos irregulares como
se fossem regulares. “Manter”, em vez de “mantetaisio” em vez de anseio; certos
segmentos sociais ndo realizam a concordancia sujgeo e verbo, e isto ocorre com



mais frequéncia se 0 sujeito esta posposto ao vaddoainda variedade em termos de
regéncia: “eu lhe vi” ao invés de “eu o vi".

No nivel vocabular algumas palavras e@@regadas em um sentido especifico
de acordo com a localidade, exemplo: ao passo gu®rasil usa-se “moleque”,
“garoto”, “menino”, “guri’, as girias sao tipicamen um processo de variacdo
vocabular.

Temos também os dialetos, variedades que ocomerfurgzdo das pessoas que
utilizam a lingua, ou seja, 0s emissores. Temoshéamos registros que sdo as
variedades que ocorrem em funcdo do uso que stafimgua, as quais dependem do
receptor, da mensagem e da situacao.

Norma Padréo
A norma padréo é o uso culto da linguagem. SegBagoo (2001, p.81)

[...] a norma padrao esta estreitamente ligadacélasao ensino formal, e
como no Brasil o acesso a educacédo é mais um eflemea contribui para a
nossa triste posicao de campedes da desigualdeid¢ &dacil imaginar que

a norma-padrédo tradicional, tem poder de influépcéicamente nulo sobre
os falantes das variedades mais estigmatizadasn Asgis uma vez, Somos
obrigados a reconhecer o carater esotérico da Rpachdio: s6 se aproxima
dela (mas nem por isso a usam integralmente, sfdiras que conseguiram
passar pelo funil da educacéo formal e conseguiencorrer até o fim todo

o trajeto de sua formacéo escolar.

Definicdo de empréstimosato de emprestar, de tomar emprestado, cedes, jdev.
Definicdo de Empréstimos linguisticossé@o vocabulos que emprestamos de outros
idiomas, com a finalidade de nomear atos e objellgsins desses atos e objetos nao
tém nome, no entanto € nomeado com uma palavi@ngstra, como por exemplo: o
mousedo computador, ja imaginou se este importante copte do computador nédo
se chamassenouseque nome teria? , ou se fosse substituido peloegeivalente
traduzido na lingua portuguesaatd”’; outros empréstimos ainda sdo usados como
modismo, um bom exemplo € o usohdi-dog stop, ou o famosok, entre outros. Sao
modismos por qué? Sao expressfes que usamos em cuwigiano e gque a uma
traducao sustentavel, que € o casdaipdogpor cachorro-quentgstop por pare, e no
caso dook poderiamos simplesmente dizer tudo bem; sem coataras lojas que para
chamar a atencao usavam, por exempdés off.

Ao longo de toda a histéria pode-se perceber mu@erimento do vocabuléario
através de empréstimos linguisticos.

A lingua portuguesa é uma variagdo do latim wulgae por fim chegou ao
Brasil junto com o seu descobrimento, por Pedrads Cabral. Dentro de nosso pais
ja existiam tribos indigenas com seus prépriosethal no entanto o portugués de
Portugal ndo foi implantado, mas sim empurrado oRulacao aqui existente; com a
lingua portuguesa sendo imposta como o principamd de nosso pais, ela foi
tomando um jeito diferente, com a miscigenacao idetds ela naturalmente foi
adquirindo expressdes emprestadas, assim até oslaliaoje se usa separar o tipo de
portugués, como portugués de Portugal e portugu@&sasil.

Muitos vocabulos de lingua estrangeira chega@rasil através do portugués
europeu, e como dentro de nosso pais existiamstsbeicolas, o portugués também
emprestou palavras indigenas e também de origeroarsd; de modo que seu
vocabulario enrigueceu muito. De algumas dessasess@es se formaram grandes
familias linguisticas, como, por exemplo, as degems tupi, das quais surgiram
vocabulos ligados a fauna como:rmanhoca surubim surucucy na flora temos a



mandioca aipim ou macaxeira abacaxi, na alimentacadawingay dos empréstimos de
lingua africana temostatu, angy que séao procedentes do quimbundo.

Algumas palavras e suas origens:

Abat-jour: continua em uso, 0 proposto em portugués que geebra-luz néo
foi bem aceito; (Franceés).

Album: livro proprio para fotografias; (Latim).

Ancestral: antepassado, ascendente; (Francés).

Camelot: aquele que vende pelas ruas objetos de pouco, wadmdedor
ambulante; (Francés).

Concedo:aceito, admito; (Latim).

Concerto: obra musical para instrumento solista e orque@tediano).

Pose:atitude, posicao; (Francés).

Paté: preparado culinario; (Francés).

Pedicure: pessoa que trata dos pés; (Francés).

Falando um pouco mais sobre o modismo dentro dgadiportuguesa temos o
uso de letras importadas, principalmente do ingtéso, por exemplo, a letra K, 0 Y,
que atualmente foram reconhecidos e implantadosalde nosso alfabeto. Algumas
pessoas adoram utilizar essas letras, acham exogcautros acham estranhas as
palavras que usam essas letras, como por exempdR B PETISCARIA,
CABELEIREIROS DESTAK, BANKINHA DO CHA, KI CACHORRAO Usam
também em nomes proprios como Kamila, Talyta, DaphiTemos também uma
influéncia do francés como ELLE e ELLA CABELEIREIBO VIDRACARIA
STYLLU'S, TALLENTO'S CONFECCAO, entre outros.

Um dos principais objetivos dessas palavras exgaavas é sem divida chamar
a atencdo na propaganda para fixar sua divulgagdoeio comercial, na lingua falada
nao se percebe essas letras extravagantes, samdfrigua escrita.

Alguns exemplos de modismo:

No Inglés:

Bar e Petiskaria

Salado de Beleza Destak
Ki-Cachorrao

Bankinha do Cha
Kamila

Talyta

Daphine

No Francés:

Elle e Ella Cabeleireiros
Vidracaria Styllu's
Tallento's Confeccéo



Retomando o0 assunto que citamos anteriormente, ropréstimos sao
necessarios no sentido de dar nome ao que naoders; rdeste modo, termos com
origem de linguas estrangeiras sao assimiladosgm@equéncia, ndo por causa.

Temos um processo de adaptacdo de termos que amctmm de
aportuguesamento de palavras; temos como exemploeed (inglés)=bife; gnochi
(italiano)=nhoque; em outra circunstancia tentasmpregar sua traducdo, como por
exemplo: foot-ball=ludopédio, tourist=ludambulo, sn#éo foi bem aceito, entdo esses
termos foram adaptados a nossa maneira, footdmleu uma espécie de contracdo
para futebol e tourist para turista.

Exemplos de termos traduzidos:

Foot ball: ludopédio
Tourist: lundambulo

Termos adaptado

No Inglés:

Foot ball: futebol
Beef: bife
Tourist: turista

No Italiano:
Gnochi: nhoque

No Francés:
Surréalisme: surrealismo
Usine: usina

Termos usados como na lingua original:

Mouse
E-mail
Windows
Word

Diferentes posic6es em relagdo aos empréstimos

No ano de 2002, o senador Ronaldo Cunha, subiuitaung para atacar o
estrangeirismo.

Ele fez um bom recurso junto com Arthur da Tavola.
Hoje depois de tempos o tema volta em debate, sssamda Camara acaba de aprovar
projeto de lei do deputado Aldo Rebelo, que queibpro uso de palavras estrangeiras
em eventos publicos, nos meios de comunicacéo preduto e estabelecimento. As
palavras que ja estdo dentro da Lingua Portugiesar, sendo assim ele ndo quer o
uso de novas palavras.



Ha um projeto na camara dos deputados que tem obijetivo exaltar e proteger a
lingua portuguesa, ao nosso saber eles fazem esym@@entos, conferencias, com base
neste assunto, € claro que também visando convarpepulacdo que a miscigenacao
de outros idiomas ao nosso, € visto como impues ehamam de desnacionalizacéo
linguistica. Dizem que esses empréstimos lingwistisdo uma violéncia contra a
cultura e a lingua materna de nosso pais. Essetpig lei manda considerar a lingua
portuguesa como “bem de natureza imaterial inteégrado patrimoénio cultural
brasileiro™. Usam como argumento de persuasae$gesadas, falam até mesmo que
a “corrosdo do idioma € um dos primeiros sinaisddeerioracdo de uma cultura
nacional”.

Quando Portugal veio colonizar o Brasil, imp6s $ingua mée no caso o
portugués sem ao menos se quer se importar comnuthies de indios que aqui
habitavam; eles usam a frase “a cultura dominan@dé seu vocabulario a cultura
dominada”. Eles reclamam da seguinte questdo; ssafa esses empréstimos eram
devidamente adaptados ao nosso idioma, e com dsga@las ao nosso idioma, e com
ISSO conseguimos enriquecer a nossa lingua, hojdi&m®ssas importacées sdo usadas
sem medidas, e com desrespeito, apenas por modisttgomesmo desleixo como, por
exemplo, ao invés de usar correio eletronico, peefefalar e-mail; foram criados
também apds o projeto de lei, um movimento nacidealefesa da lingua portuguesa,
esse projeto abrangeu desde escolas até situagiess Eles querem fazer uma
mediacao entre 0s conservadores puristas e a gena@gle dos anarquistas que sao
bombardeados com uma cultura invasora que paseshaa laelo e louvavel s6 o que
vem de outras culturas.

Mas isso nao para por ai, Pasquale Cipro Neto éagueles que argumentam:
que tipo de estrangeirismo revigora a lingua? Bt é& contra empréstimos, pois hum
mundo globalizado sempre havera coisas novas, emassua opinido, ndo se deve
“desfazer” tanto de nossas palavras. Ele cita uemelo de lojas que preferem on sale
no lugar de “liquidacao”. Para ele isto € “puracksl.

Corre-se o risco de, ap0s esta lei ser aproeasdenisas continuarem ainda como
estdo, pois 0s responsaveis nao dardo conta déec lojas, toda mercadoria e muito
menos a fala das pessoas.

Mas ainda acreditam que a iniciativa do deputatueavel, pois o Brasil ndo
serd a primeira nacdo a adotar medidas de prot@géidioma nacional, ja que o
estrangeirismo estaria provocando a desnacionabzag lingua.

Conclusao

Neste artigo, buscamos apresentar uma breve digcssdbre norma-padrao,
variacdo linguistica e empréstimos linguisticoshbreoos aspectos da lingua que
caracterizam a comunidade de fala brasileira dajoees implicam ou implicaram para
gue a sociedade brasileira apresente uma divessilifaguistica que muitas vezes é
vista como marcas peculiares de pessoas para pasdeasociedade para sociedade.

Em relacdo ao empréstimo linguistico, isto ocoroa@da vez mais, pois o Brasil
esta sempre evoluindo. Sendo assim, conforme adgegn necessite ela ira emprestar
palavras de outros idiomas e inclui-las em nosgaé.

Com base nos conhecimentos aqui mostrados eipadqgs, percebemos que os
empreéstimos linguisticos sdo necessarios, estamsera sempre estarao.
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Inteligéncias multiplas: uma metodologia diferencida

LIMA, Larissa Couto Pereira — FACCAR (G)
SILVA, Daniela da — FACCAR (G)
Co-autora: JOTA, Catia Cristina Sanzovo — FACCAR

Resumo: Baseado na teoria do professor e psicologo Howaadiner (1985), da
Universidade de Harvard, intitulada “Inteligéncidiltiplas” (Frames of Mingl
buscamos apresentar uma metodologia diferenciaéa tabalhada na rede publica de
ensino, sendo que esta prioriza tradicionalmenensino de gramética e de leitura.
Seguimos a linha tedrica deste autor pela raz&@siglerir a existéncia de pelo menos
sete tipos de inteligéncia e, assim, podemos exalim mesmo trabalho abordando
diferentes habilidades cognitivas. Cada aluno, na mdividualidade, terd& uma
oportunidade de aprender de acordo com a suardedectual independente, sendo que
esta teoria ndo leva mais em conta o se mediehg@ncia atraves de testes de QI. As
inteligéncias sao classificadas da seguinte fortirguistica, |6gico-matematica,
espacial, interpessoal, intrapessoal, corporaksisea, musical e natural. Estas
inteligéncias podem ser o ponto essencial pararendizagem individual do aluno
focando a leitura, a escrita, a audicao e a falgaRto, acreditamos que o trabalho com
as inteligéncias multiplas ira motivar os alunge@porcionar uma aprendizagem mais
eficaz da lingua inglesa.

Palavras-chave inteligéncias multiplas, ensino, lingua inglesa.

Introducao

A definicdo de inteligéncia, partindo-se de um ems® intelectual
mais simplificado, seria a capacidade de solucigmablemas ou também como a
faculdade de conhecer, compreender, discernir gtadse. Este conceito muitas vezes
esta ligado a caracterizacdo de “individuos inéeligs ou pouco inteligentes”, Howard
Gardner, professor da Universidade de Harvardmafircontudo, ser cada individuo
dotado de inteligéncias multiplas, sendo desenstatviem cada um de uma forma
diferenciada (ANTUNES, 1998).

Ha muito tempo, a inteligéncia tem sido medidaassificada atraves
de testes — Ql, como o desenvolvido pelo psicéldkieed Binet em 1908, e muitas
outras versdes que foram surgindo para serem dpscam criancas, adultos, para se
detectar o desenvolvimento dos estudantes nasassitahcesas. Em geral, os testes
serviam para medir o indice de inteligéncia mindeauma pessoa (fator G — fator geral
de inteligéncia), sem levar em conta sua idade wa e&xperiéncia (BITTAR,
OLIVEIRA, 2003).

Algumas inteligéncias ja fazem parte da naturezadma, outras sdo
adquiridas através do meio em que se vive, por pikera escola e a familia. A teoria
do professor Howard Gardner abrange dessa formaress: cinestésico-corporal,
l6gico-matematica, linguistica, espacial, intrapagsnterpessoal, musical e naturalista.

A teoria de Howard Gardner

A partir da insatisfacdo com os conceitos de igégicia ja existentes
e os testes de QI (Quociente Intelectual), Howaedd@er foi além das criticas e
apresentou ao mundo a Teoria das Inteligénciasipfagt uma nova forma de ver as
inteligéncias desenvolvidas por todas as pesséas,lravendo uma competéncia mais
importante que outra. Além das sete areas ja meadas, ele também focalizou:



a) “o desenvolvimento de diferentes habilidades erancas
normais e criangas superdotadas;

b) adultos com lesdes cerebrais e como estes ndonpeade
intensidade de sua producao intelectual, mas sim om
algumas habilidades, sem que outras habilidademmsej
sequer atingidas;

c) populagbes ditas excepcionais, nas quais uns polsgror
de apenas uma competéncia e outros apresentanciassé
nas habilidades intelectuais;

d) o desenvolvimento cognitivo através dos milénios.”
(BITAR, OLIVEIRA, 2003)

Em entrevista a Revista Nova Escola, Gardner festjonado sobre o
que mudou apos 25 anos do impacto causado poesta ha Educacgéo, sua resposta
foi a seqguinte:

“Durante centenas de anos, 0s psicologos seguiarteona: se vocé
é inteligente, € assim para tudo. (...)Dizia-se guateligéncia era determinada pela
genética e que era possivel indicar quao intelggénima pessoa submetendo-a a testes.
Minha teoria vai na contra-mao disso.(...)"

Inteligéncias Multiplas

De acordo com Antunes (1998), Travassos (2001) ushtB e
Rinvolucri (2005), seguem-se as principais caré&tteas de cada inteligéncia e quais
habilidades profissionais abrangem:

Inteligéncia linguistica: E a sensibilidade para os sons, ritmos e
significados das palavras e uma percepcdo dassdiduncdes da linguagem. E
também a habilidade para utilizar a linguagem pgaravencer, agradar, estimular ou
transmitir ideias, ou ainda, construir imagens @atavras e com a linguagem em geral.
E mais notado no orador, no escritor, no poetaooupositor. Individuo conhecido por
ter este tipo de inteligéncia: William Shakespeare.

Inteligéncia logico-matemética: Esta inteligéncia esta relacionada
com o pensamento cientifico, com a sensibilidada padroes, ordem e sistematizagao.
Quando, por exemplo, se faz conexdes e estabedmgdes entre informagdes que
pareciam estar separadas. Esta associada a conipet®dm desenvolver raciocinios
dedutivos, lidar com nimeros e outros simbolos matieos. Se expressa claramente
no engenheiro, no fisico e nos grandes matematicds.siduo conhecido por ter este
tipo de inteligéncia: Albert Einstein.

Inteligéncia espacial:Esta inteligéncia esta ligada principalmente a
habilidade visual, & pessoa que percebe de formarta o espaco e o administra na
utilizacdo e construcdo de mapas, plantas e olanass de representacées planas. E a
habilidade para manipular formas e objetos mentatene, a partir das percepcoes
iniciais, criar tensao, equilibrio e composicaomaurepresentacao visual ou espacial.
Encaixa-se nesta inteligéncia o escultor, o engembwil, 0 arquiteto, o gedgrafo ou o
marinheiro. Individuo conhecido por ter este tipdrtteligéncia: Leonardo da Vinci.

Inteligéncia musical: Habilidade para apreciar, compor ou reproduzir
uma peca musical. Esta ligada a discriminacao deg, $@bilidades para perceber temas
musicais, para ritmos, texturas e timbre, e emlgeaaa produzir e reproduzir musica.
Esta ligado, dessa forma, a percepcéao formal dalmaanoro e o papel desempenhado
pela musica como forma de compreensdo do mundividod conhecido por ter este
tipo de inteligéncia: Wolfgang Amadeus Mozart.



Inteligéncia cinestésico-corporalA caracteristica desta inteligéncia,
segundo Gardner, € a habilidade de usar o corpondeforma altamente diferenciada,
capacidade para trabalhar e manipular objetos cestreta, utilizando as maos,
habilidade para usar a coordenacdo em esportes, @micas ou plasticas no controlo
dos movimentos do corpo. Manifestada na linguagestugl e mimica, esta presente no
artista e no atleta. Individuo conhecido por tete @gpo de inteligéncia: Rudolph
Nureyev.

Inteligéncia naturalista: Esta ligada a compreensdo do ambiente e
paisagem natural, uma afinidade inata dos seresmmsnpor outras formas de vida e
identificacdo entre diversos tipos de espécieqitatae animais. Além, também, da
capacidade de lidar com a natureza, como plantasexemplo, sabendo quando se
deve agua-la, quando poda-la etc.

Inteligéncia interpessoal: Pode ser descrita como a habilidade para
entender e responder adequadamente a humoresyaemepéos e motivacdes de outras
pessoas, interagindo dessa forma efetivamente ®mutyos. Pode ser usada para
negociar e para persuadir, tanto para coisas ognm® para boas. E a que caracteriza
grandes lideres, psicoterapeutas, professoregicpslie vendedores bem sucedidos.
Individuo conhecido por ter este tipo de inteliggnMahatma Gandhi.

Inteligéncia intrapessoal:E a habilidade do autoconhecimento e do
autocontrole. Tem acesso aos seus proprios semtismeonhos, ideias para discrimina-
los e lancar m&o deles na solucéo de problemasgissg a capacidade para formular
uma imagem precisa de si préprio, de quem sabeuds kmitacdes, mas tem a
habilidade para usar essa imagem para funciontrieha efetiva. Os que possuem esta
inteligéncia vivem bem consigo mesmos, sédo “eduesdde si mesmos”. Individuo
conhecido por ter este tipo de inteligéncia: Didgen
Estimulando as inteligéncias

De acordo com Antunes (1998), “os estimulos sadireato das
inteligéncias”. Desde cedo a crianca deve ser gkt ao raciocinio, a fluéncia das
palavras, a sensibilidade pelo som de uma mdusit@e eutras habilidades, para
impedir que ela cresca com limitacdes em alguma. &erém, o autor adverte que nao
se deve estimular excessivamente, pois seria 0 smgam oferecer mais comida a ela,
do que ela realmente precisa.

Outro aspecto interessante, levantado pelo autantq aos estimulos
que o autor levanta € o seguinte:

As inteligéncias em um ser humano sdo mais ou memoe janelas de um

qguarto. Abrem-se aos poucos, sem pressa, e pasaetapla dessa abertura
existem multiplos estimulos. Ndo se fecham preseimente até os 72 anos
de idade, mas proximo a puberdade perdem algumobritssa perda néo
significa desinteresse, apenas ocorre a consotidag&jue se aprendeu em
periodo de maior abertura. (...) E um erro super @estimulo possa fazer a
janela abrir-se mais depressa. Por isso, essausb@recisa ser aproveitada
por pais e professores com equilibrio, serenidguec&ncia. O estimulo nédo
atua diretamente sobre a janela, mas, se aplickstpuadamente, desenvolve
habilidades e estas, sim, conduzem a aprendizaggmnficativas.”

Adaptando esse conceito a nossa finalidade do eerdén lingua
inglesa, Antunes (1998) busca em duas linhas-nseseparar a inteligéncia que se
deseja estimular, tendo consciéncia de que nenimteiméncia é estimulada de forma
isolada, e a linha de estimulagcéo, apresentadabetatque vem a seguir:



INTELIGENCIAS LINHAS DE ESTIMULACAO

Vocabulario - Fluéncia Verbal |-
LINGUISTICA Gramatica — Alfabetizacdo — Memoria

Verbal

Conceituacdo — Sistemas de numeragcio —
LOGICO-MATEMATICA Operagdo e conjunto — Instrumentos|de

medida — Pensamento Logico

Literalidade — Orientacdo espacial | —
ESPACIAL Orientacdo temporal — Criatividade | —

Alfabetizacéo cartografica

Percepcédo auditiva — Discriminacdo |de
MUSICAL ruidos — Compreensdo de sons| —
Discriminacao de sons — Estrutura ritmica

Motrocidade e coordenacdo manual —
Coordenacdo viso-motora e tatil |-
Percepcéo de formas — Percepcdo de peso
e tamanhos — Paladar e audi¢ao

CINESTESICO-CORPORAL

Curiosidade — Exploracédo — Descoberta —

NATURALISTA ~
Interacao — Aventuras

Percepcéao corporal — Autoconhecimento e

relacionamento social — Administragcgo

PESSOAL das emocbes — FEtica e empatia| —
Automotivagéo e comunicacdo
interpessoal

Aplicacbes e funcionalidade

Aplicar a Teoria das Inteligéncias Mdltiplas no iansde Lingua
Inglesa € uma proposta para professores que deg&aar sua forma de trabalhar, ou
obter estratégias para alcancar cada tipo de guece tem em sala de aula. De acordo
com BITTAR e OLIVEIRA (2003), o professor precisgbser quais sédo as inteligéncias
predominantes em seus alunos e quais as atividp@esdo deter a atencdo do maior
namero deles nas aulas.

Com relacdo a proposta deste trabalho, objetivag&e apenas a
abordagem da teoria de Gardner, mas a elaboraciogdstoes de atividades a serem
trabalhadas a partir das inteligéncias multiplastertes em uma sala de aula. O que se
deve levar em conta é que primeiramente, uma @icaade podera ter em vista mais
de uma inteligéncia. Além disso, sugere-se queagani testes com os alunos para a
realizacdo de um trabalho ainda mais eficaz, ouhonelcom um objetivo mais
especifico de alcancar os alunos individualmenben&afirma Gardner a Revista Nova
Escola: “Os educadores devem conhecer ao maxinme wadde seus alunos e, assim,
ensina-los da maneira que eles melhor poderéao dgnén

Em contrapartida, ha outro questionamento sobreocgeria possivel
a individualizacdo do ensino numa sala com 40 ested, 0 que se vé com maior
frequiéncia no Brasil. Portanto, o autor afirma tasta organizar grupos formados por
aqueles que tém habilidades complementares e erdgnanodos diferentes”. Pois,
segundo ele, ndo é preciso equipamentos e matedaeis para obtencdo de grandes
resultados, o professor que compreendeu a tedriaoinseguir trabalhar com outras
formas — como explorar o que h& no entorno da &scol



Dessa forma, o ensino de lingua inglesa na esciibcp poderé ser
aprimorado através do uso da Teoria das Inteligén®lultiplas como estratégia de
ensino para se abrir mdo do uso apenas de atigdgdenaticais e tradicionais.
Seguem-se as sugestbes com alguns exemplos e bueljggncia(s) Multipla(s) em
foco.

Sugestdes de atividades para as Inteligéncias Milkas (IM)

IM: Interpessoal, linguistica

Atividade 1: Cada aluno recebera um pedaco delpape uma palavra e uma
pergunta. A palavra sera a resposta da perguntatde pessoa, e a pergunta sera feita
para alguém responder. Pode ser usado para tralaaljedivos e seus antbnimos, ou
verbos no infinitivo e no passado etc.

What's the opposite afgly?

Beautiful
What's the opposite afmpty?

Exemplo 2:

What's the past ofvrite?

wrote
What's the past ofet?

Atividade 2: Distribuir para a classe cartbes coalayras (ou figuras) e seus
significados na lingua inglesa e permitir que cama encontre a palavra ou o
significado de sua palavra.

Exemplo
A flat surface, usually supported by fou

legs, used for putting things on. TABLE

Outras sugestbesElaboragdo de caca-palavras/cruzadinha pelos alwoos o
vocabulario aprendido.

IM: Musical, interpessoal

Atividade: Brincadeira de 'karaoké' com os aluiii@zer com que eles ougcam e cantem
musicas na lingua inglesa, e também podera haver aompeticdo entre eles. As
musicas deverdo ser selecionadas pelo professacatdo com o vocabulario ou o
tempo verbal que se deseja trabalhar.

IM: Naturalista

Atividade 1: Estimular o aprendizado fora da saaadla. O aluno tera que fotografar
0S animais/ ou plantas que existem no quintal @acsisa, ou na sua vizinhanga, ou
ainda no caminho para a escola. Entdo, com a pawf#esem sala de aula, eles irdo
classificar e categorizar esses animais ou plamakglés.

Atividade 2:Passeio ao zooldgico para aprender o vocabdaiials



IM: Espacial

Atividade: Selecionar versos ou poemas inteirosjeomms alunos, apdés fazer a
interpretacdo, fardo uma pesquisa de imagens osegaaquadrem ao poema. Poderao
também trabalhar fotografando, pintando, ou conrasuformas para mostrar a
interpretacdo através de imagens.

IM: Intrapessoal

Atividade: Os alunos desenvolverdo individualmeestos, a partir do que aprenderam,
como se fosse um 'feedback’, e podera ser utilicanim avaliacdo da aprendizagem.
Outra sugestéo: Fazer a leitura de um texto e nelgpgerguntas referentes a ele.

IM: Corporal-sinestésica, musical
Atividade 1: Trabalhando o movimento, brincar deddied (vivo-morto).
Atividade 2: Trabalhar gestos e comandos com musica

Exemplo: Musica “SIMON SAYS”
SIMON SAYS, SIMON SAYS
SIT DOWN, ALL, JUST NOW, PLEASE!
SIMON SAYS, SIMON SAYS
STAND UP, BOYS!STAND UP GIRLS!
NOW TURN AROUND, ‘CAUSE SIMON SAYS!
JUMP TWICE AND WALK AHEAD
STOP NOW! ‘CAUSE SIMON SAYS.

Outras sugestdes: Competicdo de corrida, corrida obstaculos; brincadeira de
desenhardumbersnas costas dos colegas, jogar uma partida dbdltaprendendo o
vocabulario do jogo em inglés.

IM: Légica-matematica

Atividade 1: Preparar uma histéria em quadrinhgeeeir que os alunos coloquem a
histéria na sequéncia correta, ou ainda, que celoqas baldes nas figuras corretas.
Exemplo:

(T‘h“ﬂ”‘@ fyphooms!... it almort J Look sut/ Quiek, the Ju,a_f i Look, there's another!
.f.uo'm! hang ﬂf!;‘ A M.lrl’f... tell them a “,'"J or dnd fhere . dng There )

two, the brutes / ¥

Atividade 2: Jogo de boliche com latas ou garrafas coloridas.alDeos deverdo
derrubar com uma bola o maior nimero possiveltds,las quais poderdo valer pontos
de acordo com as cores. Podera ser trabalaaderse colors



Conclusao

De acordo com o trabalho abordado podemos ter emtenggie para
se conseguir uma melhor resposta e um melhor desgromos alunos no aprendizado
de Lingua Inglesa, torna-se necessario que o parfésisque novos caminhos e metas
a serem alcancadas.

Isso ndo quer nao dizer que o professor apenas thab@os”, mas
sim seus métodos, pois, através da teoria estugad@mos notar que o ensino da
Lingua Inglesa precisa alcancar a todos (os tigesalunos, pois ndo existem alunos
“mediocres” que pensamos que nao sao capazes,lueas dsuper dotados” que sao
capazes de aprender tudo em um piscar de olhos.

O gque realmente existe € alunos que possuem dapasi
diferenciadas, que precisam ser estimuladas pefegsor. E depende somente deste a
percepcdo de determinadas “inteligéncias” dentreyags alunos que uma sala de
escola publica oferece, para que se possa realrapsigar e alcancar 0 sucesso com
isso.

Através de determinados métodos, ndo buscamos anosis
resolucdes para os problemas, mas sim tentamosiz#ies, sugerindo propostas de
ensino que buscam motivar e levar a todos ao agemtal da Lingua Inglesa;
despertando o interesse e 0 gosto pela mesma,l @gfdasubestimado, ndo sé pelos
alunos, mas também pelos professores.
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Variacéo linguistica:
defendendo a heterogeneidade da lingua

ROMANO, Jhennyfer Carolina — FACCAR (G)
ZANIN, Shirley Mesquita — FACCAR (G)
ARRUDA, Angela Maria Pelizer de - FACCAR

A Lingua s6 existe em sociedade, e toda sociedadeeétavelmente
heterogénea, multipla, variavel e, por conseguint@ usos diversificados da propria
lingua, variando de época para época, de regi@oregido, de classe social para classe
social, e assim por diante. Dependendo da situagéa, mesma pessoa pode usar
diferentes variedades de uma s6 forma da linguaerRos observar que nem
individualmente o uso da lingua portuguesa é umiércomo todas as linguas do
mundo ndo se apresentam de maneira uniforme. Ddetnam vasto e diversificado
pais como o Brasil € um fato natural e inevitaymis a lingua é viva e nés que
fazemos uso dela estamos em constante processmg®tmacao.

Existem duas concepg¢des de norma culta:

O uso do termo norma linguistica, no sentido amplogde normalidade
corresponde ao usual, o que é frequentemente y&dal® pessoas ou grupos de cada
regido, pois cada um deles tem sua norma e sespreferenciais.

O uso do termo norma linguistica mais restritoeondrmativa ou prescricao,
isto é, do uso como deve ser, é legitimado pelogay mais escolarizados e com maior
vivéncia em torno da comunicagao escrita.

NORMA CULTA NORMA CULTA

Prescritiva (normativa) Descritiva (normal)

“lingua” prescrita nas gramaticgsAtividade linguistica dos “falante
normativas, inspiradas na literatur&ultos”, com escolaridade superior
“classica” completa e vivéncia urbana

U




o . . onceito (termo técnico usado em
fundamentacdo na realidade da linqua T . .
L . dlnvestlgagoes empiricas sobre a lingua,
viva, inspirados em modelos arcaicos

Preconceito (baseia-se em mitos S

e : o

Lo . co-relacionadas com fatores sociais)
organizacao social)

Doutrinaria (compfe-se de enunciado€ientifica (baseia-se em hipoteses| e
categoéricos, dogmatico, que nadeorias que devem ser testadas para,|em

admitem contestacgéao) seguida, ser validadas ou invalidadas)
Pretensamente homogénea Essencialmente heterogénea
Elitista Socialmente variavel

Presa a escrita literaria, separ&e manifesta tanto na fala quanto ha
rigidamente a fala da escrita escrita

Venerada como uma verdade eterna Sujeita a transformagfes ao longo do
imutavel (cultada) tempo

BAGNO, Marcos._Norma ocultdingua & poder na sociedade brasileira.Sdo Paulo:
Parabola Editorial, 2003.

NORMA CULTA X NORMA PADRAO
NORMA CULTA

Ha no nosso meio um uso errdneo dos termos norib@ €unorma-padrao
como se fossem sinbnimos.

Segundo Faraco, a norma culta diz respeito a \adedtilizada pelas pessoas
gue tém mais proximidade com a modalidade escrif@oganto, possuem uma fala
mais proxima das regras de tal modalidade.

A expressao “culta” no nome “norma culta” pode terauitos a imaginarem
que soO os falantes de tal variedade sdo cultosejail possuem cultura e que 0s outros
sao incultos e ignorantes. Tal idéia é amplameifitmadida pelo senso comum e deve
ser desconstruida. Faraco esclarece que o termmarmrta, como foi dito, designa a
variedade utilizada pelas pessoas que possuemcordeto com a “cultura escrita” e,
por isso, tal vocabulo é utilizado.



NORMA PADRAO

A lingua padrdo exige que a sigam, em vez de detaveo padrdo de acordo
com o uso dos falantes, fez nascer uma atitudeaanepite normativista, que despreza
outros dialetos e considera erro tudo o que n&@opesttulado na norma padrao.

Segundo Faraco, a norma-padrao seria aquela cdarelya preconceitos em
relacdo as demais variedades e que tem como abjettomo o proprio nome diz — a
padronizacao da lingua, considerando tudo o qufer@ilte a ela como errado.

O ato de padronizar a lingua tinha o intuito des@nea-la das mudancas,
estabelecendo no séc. Il a.C., na Grécia Antigdalaoracdo da gramatica tradicional.

Bagno, afirma que o estabelecimento da norma-patbédeito sob dois
equivocos: primeiro, a supervalorizacdo da esa@ita detrimento da fala, a qual
representa o uso real da lingua; e segundo, enaarantudancas linglisticas como
deterioramento e corrup¢ao da lingua ao em verrge#es mudancas.

VARIACAO LINGUISTICAS

As variacoes linguisticas aparecem como algo iaeeitnente normal, ou seja,
existem variacdes linglisticas ndo porque as pgessmaignorantes ou indisciplinadas,
mas porque as linguas séo fatos sociais situadostempo e num espacgo concretos,
com funcdes definidas. Existem dois tipos de vaded linglisticas:

VARIACAO DIALETAL

Cada pessoa traz em si uma série de caracterigigase traduzem no seu
modo de se expressar: a regido onde nasceu, osmaal em que foi criada e/ou em
que vive, a profissdo que exerce, a sua faixasetarseu nivel de escolaridade. Essa
variacao se divide ainda em: Variacdo Regionalakoa profissional e etaria.

VARIACAO REGIONAL

Sado as diferencas linglisticas observadas emissops de regides distintas,
onde se fala a mesma lingua. Exemplos claros desiacdo sdo as diferencas
encontradas entre os diversos paises de linguagpega (Brasil, Portugal, Angola, por
exemplo) ou entre regides do Brasil (regido suh) os falares gadcho, catarinense, por
exemplo, e regido nordeste, com os falares bageroambucano, etc.).

VARIAC;AO SOCIAL OU PROFISSIONAL

Os dialetos correspondem as variagcfes que existefuregedo da classe social a
gue pertencem os individuos. Incluem-se nested@pwariedade linguistica ¢@rgdes
profissionais (linguagem dos advogados, dos loestde futebol, dos policiais, etc.) e
as girias, que identificam muitos grupos sociais. Na socdledabs dialetos sociais
podem ter um papel de identificacdo, pois é atraedss que os diferentes grupos se
reconhecem e até mesmo se protegem em relacaeraassd

VARIACAO DE CARATER ETARIO
Essas diferencas correspondem ao uso da lingysepsoas de diferentes faixas
etarias, fazendo com que, por exemplo, uma criapgasente uma linguagem diferente



da de um jovem, ou de um adulto. Ao longo da vak,pessoas vao alternando
diferentes modos de falar conforme passam de unedtaria a outra.

VARIACAO DE REGISTRO

O segundo tipo de variedade que as linguas podesseayiar diz respeito ao
uso que se faz da lingua em funcéo da situacaaueno gsuario e o interlocutor estéo
envolvidos.

Para se fazer entender, qualquer pessoa preceaesstsintonia com o seu
interlocutor e isto é facilmente observavel na nraneomo nos dirigimos, por
exemplo, a uma crianga, a um colega de trabalhemmna autoridade. Escolhemos
palavras, modos de dizer, para cada uma dessagd@tl Tentar adaptar a propria
linguagem a do interlocutor j& é realizar um atccdmunicacdo. Pode-se dizer que o
nivel da linguagem deve se adaptar a situacao.

As variacbes de registro podem ser de trés tigpau de formalismo,
modalidade e sintoniaCada tipo ndo aparece isolado, eles se corraTio

GRAU DE FORMALISMO

No seu dia-a-dia, o usuario da lingua entra em atontom diferentes
interlocutores e em diferentes situacfes sociaasa Barantir maior eficacia nessa
interacdo, precisa estar atento ao grau de formalide sua linguagem. O grau de
formalismo se manifesta em diferentes niveis dstcogéo do enunciado:

no vocabulario:

"Quero te pedir um grande favor.  (mais informal)
"Venho solicitar a V.S. a concessao de auxilio-dagrigais formal)

na sintaxe:

Dé-me um cigarro — gramaticamente correta
Me da um cigarro — linguagem popular

MODALIDADES DE USO

A expressao linguistica pode se realizar em difeeemodalidades: a escrita e a
falada.

Na fala, as marcas de planejamento do texto nde@ga, porque a producéo e
a execucao se dao de forma simultanea, por iséxto pbral € pontilhado de pausas,
interrupcoes, retomadas, correcdes, etc.; istospambserva na escrita, porque o texto
se apresenta acabado, houve um tempo para a boeagko.
Na lingua falada ou na lingua escrita podem sedassgraus de formalidade ou
informalidade.

SINTONIA
Deve ser entendida como o ajustamento que o falealiea na estruturacao de
seus textos, a partir de informacdes que tem spbeel interlocutor. Por exemplo:



Ao falar com o filho ou deixar um bilhete para edlemmde usara um registro
diferente daquele que usaria com o seu chefesessid em funcao do diferente grau de
intimidade que mantém com cada um desses inteolias)t

E necessario ter a competéncia suficiente pararveonforme as condigcdes de
realizagéo da atividade verbal.

Quanto maior € o dominio das variedades de umadijngaior é a capacidade
qgue alguém tem para usa-la adequadamente em cadasténcia. Nao ha por que
usar, em toda oportunidade, as variedades cufiasaa em ocasides essenciais.

IMPLICACOES

A visdo que se tem das pessoas que dominam a mamundo esta relacionado
com a ascensado social e a intelectualidade. Oigicestocial € uma construcéo
ideoldgica: por razdes historicas, politicas e éotnas.

Mesmo aceitando que existem normas socialmenteprastigiadas que outras,
ndo podemos alimentar a idéia de que existem noimeasntemente melhores, mais
bonitas, mais logicas, mais puras que outras. Gtigi@ vem por conta de fatores
sociais apenas, e ndo em decorréncia de algum lflag@ristico. Devemos rejeitar a
impressdao de que a aqueles que falam fora da neuita sdo rudes, pouco
inteligentes, ignorantes e incultos.

O Estado impfe uma escolaridade obrigatoria, posquende que existe um
conjunto de conhecimentos basicos e para que ®tha teportunidades de acesso ao
padrdo valorizado da lingua, que € imprescindigetidadao para atingir sua plena
cidadania.

A funcédo da escola ndo deve ser a de substihdrraa popular que os alunos ja
dominam em sua linguagem falada, pelos modelosodaan padrdo, mas sim a de
ensinar-lhes ambas as formas, para que ele possihersqual melhor se encaixa de
acordo com o contexto.

As variacdes linglisticas trazidas pelos alunosde&@ ser vistas como prova
de decadéncia da lingua, ndo subestimando ou ladizando aqueles que fogem do
padrdo socialmente prestigiado, a conivéncia doocakkom a producdo linguistica
valorizada representa, sem duvida uma condi¢do ganeorporacao gradual desse
falar/ escrever prestigiado.

De tanto ver nos textos coisas bem escritas, béas, & de tanto analisé-la,
discutir sobre elas, acabamos por incorporar esd®es. Que o foco do ensino seja a
reflexdo linglistica, o pensar sobre a linguageentrados na dimenséo discursiva e
interacional da lingua.

A sociedade brasileira é marcada por uma diviséo@ruica e politica, onde as
pessoas sao divididas em grupos, de um lado os ecprivilegiados, do outro os
pobres e excluidos.O preconceito linglistico é @derpelas pessoas que ocupam as
classes sociais dominantes, que tiveram acessocagib formal e, portanto, a norma
padrdo de prestigio. Assim, acreditam que o sewndedfalar € mais “correto”, mais
“formoso” que o das pessoas sem instrucdo formabaupouca escolarizagao.

Quando as varia¢des ocorrem nas classes de piaviégnémico, vemos que
logo a variacdo tende a transformar-se em “norn@alfa passa a ser tratada apenas
como desvio de linguagem, que na realidade nd@ plssma adoc¢do da variavel sem



0 preconceito que caberia se a variacdo fosse ftataima classe social menos
privilegiada economicamente.

A escola néo considera a lingua padrdo como metxr atingida, mas como
parametro de comparacdo como base no qual seravidisempenhos considerando-os
como “certos” ou “errados”, acaba por reforcar rédifgas socialmente estabelecidas,
ao invés de questiona-las e de favorecer a suaagdwe Assim, todos os alunos sao
avaliados da mesma forma e com 0 mesmo grau dénexég sem que seja levado em
conta a peculiaridade das criancas cuja linguaggénneais distante da norma padréo.
Para evitar o preconceito linguistico em sala da aprofessor deve deixar claro que
nao existe “certo” ou “errado”, mas diferentes @dades da lingua vindas da cultura de
cada um, e por isso devem ser respeitadas semmpeHos.

Para Irandé Antunes, no dominio da comunicacdo @téaacdo verbal, a
tolerancia a diversidade e as diferencas tambémegepta uma condicdo da
convivéncia madura e plenamente cidadd. Que cadaseja capaz de discernir
guando e em que teor esse tolerancia se ajusta.

“E preciso garantir, sim, a todos os brasileiroseconhecimento da variag&o
lingUistica, porque o mero dominio da norma culfa @ uma formula magica que, de
um momento para outro, vai resolver todos os prnoagede um individuo carente. E
preciso favorecer esse reconhecimento, mas tambéamty o acesso a educacéo e,
seu sentido mais amplo, aos bens culturais, a satidgbitacdo, ao transporte de boa
qualidade, a vida digna de cidaddo merecedor daertspeito”, afirma Bagno.
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Mecanismos argumentativos em um ensaio de Robert@fpeu de
Toledo

OLIVEIRA, Lolyane Cristina Guerreiro de — UEL (PG)
SILVA, Paula Tatiana da — UEL (PG)

Introducao

O presente trabalho visa apresentar alguns recargamentativos
presentes em um ensaio de Roberto Pompeu de Tdledexto “A secretéaria
eletrbnica e o nome das coisas”, o autor utilixerdios recursos argumentativos que
conferem ao seu trabalho inteligéncia e ironiage§|s muito comuns em seus
escritos. O autor mostra, nesse texto, sua incoidade em relacdo a falta de
criatividade de se nomear coisas nos dias atuais.lizase na Semantica
Argumentativa, observamos como a presenc¢a dossmscargumentativos contribui
para o estabelecimento da persuasao a ser alcgmgladacutor em relacédo aos
alocutérios.

1. Fundamentacéo tedrica

Segundo Oliveira (2004, p.123), a Semantica Arguatima “preocupa-se com
as relacbes entre locutor e alocutario em detedaiséuacao discursiva, direcionando
0 sentido do texto por meio de uma grande varied@dprocedimentos”. Portanto, o
locutor, ao elaborar o enunciado, devera consideraeu interlocutor e, para que a
mensagem veiculada atinja o objetivo desejado,cetdard com inlmeros recursos
persuasivos que a Semantica Argumentativa condilifle@onadores do enunciado.

Ducrot (1987), no capitulo intitulado “Esboco de auteoria polifonica da
enunciacao”, inicia suas reflexdes, colocando eatapa nocao de “unicidade do sujeito
falante”, ou seja, questiona a veracidade de seidenar que “cada enunciado possui
um, e somente um autor.” A teoria elaborada pothBaksegundo Ducrot, “sempre foi
aplicada a textos, ou seja, a sequéncias de edoscipmais aos enunciados de que
estes textos sdo constituidos. De modo que elachégou a colocar em davida o
postulado segundo o qual um enunciado isoladouaz oma Unica voz.” (p. 161)

A partir dessas reflexdes, Ducrot apresenta agfiisai“pragmatica semantica”
ou “pragmatica linguistica”, cujos maiores problengiram em torno da faculdade de
saber por que algumas palavras, inseridas em desglos contextos, possuem
expressiva eficacia. Outro problema levantado peréeconsiderar que a fala tem
estatuto de uma acéo, a partir do préprio enunciado

Para estabelecer a fungcdo da argumentacdo, Masc@¢h@@8) distingue dois
sentidos basicos desse termo:



Podemos dizer precisamente que, segundo Ducrot, a
argumentacao se caracteriza catiretiva, como uma forma de
conduzir o interlocutor a algo, esta seria suaafdigzucionaria.
Estes dois sentidos, ou funcdes sdo respectivam@ptperovar,
demonstrar, estabelecer verdades, ou produzirzesitee (b)
persuadir, convencer, ou produzir consenso. Istovalg na
tradicdo classica, a busca, pelo discurso, de werdage Unica.

(p. 49)

A verdade que o locutor do texto em andlise pretesstiabelecer esta apoiada
em recursos semantico-argumentativos capazes desrwm®r 0s leitores de que ha
pouca ou nenhuma criatividade na elaboracdo desctgtmos na Lingua Portuguesa
responsaveis por “dar nome as coisas.”

2. Anadlise docorpus

A seguir, transcrevemos o texfosecretaria eletronica e 0 nome das coisas
As linhas, por motivo didatico, foram numeradasima fle facilitar a indicagdo dos
trechos no decorrer da analise.

A secretaria eletrbnica e o nome das coisas

O ser humano ja ndo exibe o mesmo talento na ad@elidar os objetos e
fendmenos a sua volta.

Existe melhor nome, para o objeto que chamamoseta,ndo que a palavra
“mesa’? E a palavra “chapéu”, existe melhor parsigi&ar um chapéu? A palavra
“mesa’ estende-se a nossa frente como guarnidénde pratos e do melhor vinho,
generosa e convidativa. A palavra “chapéu” protegabeca, de tdo justa e amiga. S&o
nomes que convém ao objeto como luva as maos ig&sd de passagem “luva’ e
“mao” sdo também, na humildade de suas silab#s/rpa de melhor qualidade. E os
nomes dos bichos? Borboleta, beija-flor, chimpagiéfa, coruja, zebra, elefante, ledo,
rato, leopardo, onca, tartaruga. Espléndidos. dt@axpressao e significado.

O escritor francés Jules Renard escreveu, a ptopdsis vacas: “NOs as
chamamos de vacas, e é o nome que melhor Ihes. €lbed que escreveu em francés,
lingua em que vaca € *“vache”, mas vaca ¢ o nomadaquado ao que quer dizer
guanto “vache”. De maneira geral, o0s nomes dasaga@ssenciais e primitivas estao
bem resolvidos, ndo importa em que lingua. Em tottassa” tem designacéo digna.
Alguns nomes, de tdo bons, servem a varias lingoas pequenas modificagdes, como
“girafa” e “elefante”. Isso prova que o homem séushem na tarefa de que o
encarregou o criador, segund8idlia: “lahweh Deus modelou entdo, do solo, todas as
feras selvagens e todas as aves do céu e as aoradubomem para ver como ele as
chamaria: cada qual devia levar o nome que o holnemesse. O homem deu nomes a
todos os animais, as aves do céu e a todas asédvagens...” (Génesis: 2, 19-20).



E hoje? A capacidade de dar nomes as coisas re¥ea crise. A Ultima, ou,
se nao a Ultima, pelo menos a mais apavoranteagsnas surgidas nos ultimos anos,
deu-se 0 nome de “aids”, uma mera sigla. Em ot#mopos, as doengas mereceram
nomes como “rubéola” (que até empresta alguma g@gaubores a que se refere) ou
“escorbuto”(assustadora como os piratas que costumaontrai-la). Os indios, com
seu fraco pelo barulho das vogais, nos legaramdo lnome de “catapora”. “Aids”,
além de ser sigla, leva outra caracteristica demt@snpo, o cientificismo, com sua
referéncia a imunodeficiéncia adquirida. No cassibgiro, como nota o jornalista
Marcos de Castro, num livro douto, interessantgl,edé lancamento recenta (
Imprensa e o Caos na Ortografiaditora Record), ha a agravante de, incuraveis
americanéfilos, termos adotado a sigla em ingl@&scaéntrario, franceses e espanhois
conformaram-na a ordem das palavras em seus idi@imasome da imunodeficiéncia
adquirida) e obtiveram resultado muito mais afaitadole latina — “sida”. Também os
portugueses falam “sida”, ndo “aids”.

Em matéria de novas invengdes, que € onde maisitkenexigido o talento de
dar nome as coisas, ha falhas que advém da prapompreenséo do objeto nomeado.
“Computador” foi assim chamado porque a primeirgdade que se vislumbrou no
novo aparelho foi a de computar. Mas ele faz nmiais — compde textos, arquiva,
comunica. O objeto extravasou a designacdo consejtentou aprisiona-lo. Nada
supera, no entanto, em incompeténcia, na arte miearp os nomes que se deram, no
Brasil, a duas outras invencdes recentes — “agaddisom” e “secretaria eletrénica”.

“Vitrola” ja era ruim. Era o nome de um produtodado pela empresa Victor.
Ndo tinha a nobreza de “gramofone” ou “fonégrafagmes que, compostos de
elementos de linguas antigas, resultaram, a exetiepfautomaével” ou “televisdo”, em
vocabulos mais que aceitaveis. Mas “vitrola” pelenws era original e sintético.
“Aparelho de som” € um descalabro. Aparelho de yrwdsom é qualquer instrumento
musical, e nem precisa ser isso — é qualquer laggedaco de pau. Mas o pior € que,
por ser nome composto e comprido, deu lugar a mEgpd&y “som”. “ndo vamos
esquecer de levar o som a praia”, diz a namoradeaamrado, como se esse elemento
incorpéreo que € o som, 0 som puro, a vibracdo \Gag no ar, pudesse ser
transportado de uma parte a outra por maos humawas.ponha o som em cima da
cama”’, diz a mae ao filho, e isso, bem pesadaslasrps, € tdo esdruxulo como se
dissesse: “Tire o vento de cima do travesseird'Guarde a claridade no armario”.

Pior ainda é “secretaria eletrbnica’. Supde umaheminha movida a pilha.
Os irmaos portugueses, que nesse assunto de neAwanais sensatos, ddo a esse
aparelho o nome de “gravador de chamadas”. Osquetes também nao cederam ao
despropésito de chamar de “midia” os meios de corag@o, termo pelo qual,
grotescamente, o latim nos chega embrulhado désnglcaram com “meédia”, do latim
original. Secretéria eletronica € um duplo insult@s secretarias e ao aparelho que
pretende designar. As secretarias porque as equ@pamma engenhoca acoplada ao
telefone. Ao aparelho, pelo desprestigio de nomegado de ridiculo. O apelido que
Ihe foi pespegado no Brasil condenou a indignidageavador de chamadas.

2.1 Recursos argumentativos



Quando o locutor apropria-se de um determinadoudis¢ ele ndo o faz de
forma aleatoria, ao contrario, ele busca as pdskdes que lhe parecem mais eficazes
para convencer o interlocutor. Em um texto verlpalt exemplo, identificamos a
intencdo subjacente do autor por intermédio dapri@® marcas linguisticas deixadas
por ele.

Os textos sdo capazes de estabelecer sentido réi@asapor meio da
veiculacdo de elementos linguisticos coerentescessérios para a compreensdo, mas
também ao pressupor os conhecimentos do munddimgtrigtico do interlocutor, o
qual é capaz de atribuir significados pertinentas gstabelecer sentido, pois, segundo
Carvalho (1996)

Os termos que dominamos e conhecemos constituem um
‘patrimonio intelectual’, que se amplia de acordma
intensidade de nossa vivéncia, de modo a pernnitr u
compreensao cada vez maior do mundo (no papetdptores)
e uma quantidade maior de matizes de significadépel de
emissores). (p. 19)

A seguir, apresentaremos 0s recursos argumentagissontribuiram para o
estabelecimento do sentido do ensaio de Robert@®&one Toledo.

2.1.1 Operadores argumentativos

Os operadores argumentativos apresentam-se nosimvéiico do enunciado e
sdo responséveis pela direcdo argumentativa qnarwiador pretende estabelecer com
seu enunciatario. Mais que um elemento coesiva, ®#® sO interligam as partes do
enunciado como também orientam o leitor/receptoe pena escala argumentativa com
0os elementos que compdem o texto, apontando paexndeada conclusdo em
detrimento de outras que poderiam existir.

Considerando a classificagcdo morfologica da grarmasido nomeados como
operador argumentativo alguns termos pertencentssguintes classes gramaticais:
conjuncdes, advérbios, pronomes, preposicdes, @ddmalavras e expressdes
denotativas. Observamos operadores argumenta@gseaguintes passagens:

e O ser humanga ndo exibe o mesmo talento... (olho®a noticia) Indica
argumento pressuposto;

» E apalavra chapéut(t® Indica adicéo de argument

e (...)masvaca € o nome tdo adequade (1.9) Indica oposinfre
argumentos;



e Altima,ou (...) a mais apavorante das doenc¢ms (1.17) andigjuncao;

e (...) nomes como rubéola (ga& empresta alguma graca aos rubores a que se
refere) (1.19)
—> indica argumento mais forte;

e Também os portugueses falant—%1.27) indica ad@@argumento;

e “Computador” foi assim chamagmrque a primeira utilidade?. (1.29)
indica relacao de causa;

* Mas ele faz muito mais (..-#80) indicdaigio de oposicao;

* Nada superajo entanto(...) a duas outras invencgdes recentes (...) (.32jlica
0posic¢éao;

* Mas “vitrola” pelo menosera original e sintético®(1.36) indicam ods e
condicao favoravel, respectivamente;

« As secretariaporque as equipara a uma engenhoca®..) (1.49) candi
explicacéo.

2.1.2 Marcadores déiticos

A definicdo de déitico mais utilizada, segundo Lalu979), é a que toma
como principio a palavra déixis, derivada do gregee significa a acdo de mostrar,
indicar, assinalar.

O fenbmeno da déixis é estabelecido, no enunctadgmdo o locutor aponta as
nocdes de tempo, espaco ou pessoa, desde quenesigieionadas as pessoas do
discurso (locutor e interlocutor). Para que isga perceptivel, o enunciador apropria-se
dos déiticos que sdo as palavras responsaveisgieriatizar essas no¢des temporais,
espaciais ou pessoais, como: adveérbios e locucivestdais de lugar e tempo, verbo no
presente, alguns pronomes demonstrativos e detiosrpronomes pessoais. Lahud
conclui, a partir da observacdo de algumas teold@sicas do pronome, em diferentes
tedricos, a natureza semantica da atual noc&oixie.déo texto em analise,
predominaram os déiticos temporais e espaciais:

2.1.2.1 Déiticos temporais:

* A maioria dos verbos esta no presente (tempo dacegio);



* hoje (1.17);
* nos ultimos anos (1.18);
e em outros tempos (1.19).

2.1.2.2 Déiticos espaciais:

* num livro douto, interessante e (til, de lancameatente (1.23);
e em seus idiomas (1.26);

e no novo aparelho (1.30);

* no Brasil (1.32);

* em vocabulos mais que aceitaveis (1.36);
e apraia (1.39);

* no ar (.40);

e em cima da cama (I.41);

* de cima do travesseiro (1.42);

* no armario (1.43).

2.1.3 Marcadores afetivos

E grande o nimero de elementos considerados suisjetique dependem da
competéncia cultural e ideoldgica do locutor, d@e:eartigo, figuras de linguagem,
adjetivos, modalizadores, interrogacéao retoricalagmacao, interjeicao,
intensificadores, comparadores.

A subjetividadeAfetiva ou Avaliativa se prende ao fato de o
locutor encontrar-se emocionalmente envolvido ndexo do
seu enunciado. O locutor ao afetivizar a narrgivde declarar
explicitamente os seus sentimentos, falando diretéende si
mesmo (como ocorre nas composicoes liricas), oa getkar
transparecer sua emocao atraves do léxico ou datetas
construcdes ou figuras. (OLIVEIRA; SOUZA, 19934R4-
425)

2.1.3.1Apresentaremos, abaixo, apenas os adjetivos gertam argumentativamente
0 enunciado, conduzindo o alocutério a direcéao jaldaepelo locutor:

e como guarnida dBnos pratos e donelhor vinho, generosae convidativa. (1.2
e 3);

e como protege a cabeca, de jigsta e amiga. (1.3 e 4);

» Espléndidos Joiasde expressao e significaddl.7);

» Designacadaigna. (1.11);

* a maisapavorantedas doencas. (1.18);

» [doencalassustadora(...) (1.20);

* num livrodouto, interessantee util. (1.23);



» incuraveis americandfilos. (1.24);
» elementancorpéreo (1.40);

e ¢ taoesdraxulo(...) (1.42);

e sdo maisensatoq...) (1.45).

2.1.3.2Comparacao: € um mecanismo persuasivo bastanenfge® texto em analise:

« Existe melhor nome, para o objeto que chamamoseda,do quea palavra
“mesa’? (1.1)

e comoguarnida de finos pratos. (I.3)

e comoluva as méos. (1.4)

e mas vaca é o nontéo adequado ao que quer dizgranto “vache”.(1.9 e 10)

» detéo bons servem a varias linguas. (1.12)

» assustadoreomoos piratas. (1.20)

2.1.3.30 sufixo diminutivo mostra a ironia do locutor canmomenclatura do aparelho:

e Sup6e umanulherzinha movida a pilha. (1.44)
2.1.3.4Em alguns momentos, o locutor faz uso de interr@gmcetoricas:

Utilizando um enunciado interrogativo, pretendeisagar, pela
propria fala, a pessoa a quem se dirige a adotar um
comportamento particular, o de responder, e, danmaesodo,
pretende-se incitad-lo a agir de uma certa mans&age recorre a
um imperativo, etc. 0 ponto importante, a meu eeque esta
incitacdo para agir ou esta obrigacdo de resposd@edadas
como efeitos da enunciagd@UCROT, 1987, p. 163)

e Existe melhor nome, ... do que a palavra “meghal)
» E apalavra chapéu, existe melhor nome para desigmahapé (1.2)
* E hoje? (1.17)

2.1.3.5Processos intensificadores: a intensificacdo é w® mcursos persuasivos
utilizados pelo enunciador com o objetivo de emfatideterminadas palavras ou até
oracoes inteiras de um texto, modificando-lhesnbide.

A intensificacdo linglistica € um processo semantic
manifestado por meio de advérbios, adjetivos ecioes
adverbiais, assim como pela gradacao de nomesrezeizcao.
O intensificador denota um ponto alto ou baixo seaka da
gualidade que esta sendo descrita. Apesar de nastsdado de
forma sistematica nas gramaticas, € um recursontiiizado
na lingua corrente, escrita ou falada, em espeotiscursos



gue visam a influenciar o receptor, como a pubdidel
(CARVALHO, 1996, p. 69)

» Existemelhor nome (...) (1.1);

* (...) edomelhor vinho (...) (1.3);

e (...) detdo justa e amiga (1.4);

e (...) palavra denelhor qualidade (...) (I.5);

* Espléndidos (1.7);

e (...) ¢ o nomédo adequado (...) (1.10);

* Alguns nomes, d&o bons (...) (1.12);

* (...) amaisapavorantedas doencas (...) (1.18);
e (...)assustadoracomo os piratas (...) (1.20);

e (...) resultadanuito mais afeito (...) (1.26);

* (...) ondemaistem sido exigido o talento (...) (1.28);
* Mas ele faanuito mais (...) (1.30);

e (...) vocabulamais que aceitaveis. (1.36);

» “Aparelho de som” é urdescalabra (1.37);

(...) étdo esdraxulo(...) (1.42);

(...) sdomais sensatos (...) (1.45);

(...) ndo cederam atespropasito(...) (1.46).

3. Concluséao

A andlise aqui apresentada enfatizou como o0s res@argumentativos do texto
“A secretéria eletrbnica e 0 nome das coisas” dm#m para a persuasao do
alocutario, de modo a leva-lo a questionar-se salmapacidade do ser humano de
nomear, por exemplo, invencdes tecnologicas ougisesurgidas nos ultimos anos.

Nos dois primeiros paragrafos, o locutor apresalgians nomes que ele julga
estarem de acordo com aquilo que designam, tais co@sa, luva, mao, chapéu, e
diversos nomes de bichos: borboleta, girafa, congara, elefante, entre outros. Além
disso, utiliza a argumentacao por autoridade a@o citrecho biblico de Génesis, em que
Deus designa ao homem a tarefa de nomear todasroais, as aves do céu e todas as
feras selvagens.

A partir do terceiro paragrafo, o locutor central&ia argumentacéo nas
nomeacoes feitas mais recentemente, com o obpiVevar o alocutario a crer que,
indubitavelmente, 0 homem deixou de ter perspgcaciato de nomear coisas. Sendo
assim, detectamos que a estratégia argumentatieutor esta baseada na selecéo
lexical — responséavel por prender a atengéo dar leie, também, nos recursos
argumentativos apresentados na analise.

A selecao lexical é outro recurso retorico de geantportancia.
[...] Ha palavras que, colocadas estrategicamentexto,
trazem consigo uma carga poderosa de implicitpgAgsim
sendo, a escolha de um determinado termo pode derindice



de distin¢cdo, de familiaridade, de simplicidadepode estar a
servico da argumentacéo, situando melhor o obeuisturso
dentro de determinada categoria, do que o farsoale um
sinénimo. (KOCH, 2006, p. 154)
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Livro didatico de lingua portuguesa:
didlogo entre autoria e préatica docente

CAVEQUIA, Marcia Aparecida Paganini — UEL (PG)

Contextualizacédo da tematica

Este texto esta pautado na vivéncia desta autora,puofessora-pesquisadora
que, ha 15 anos, tem trabalhado com a elabora¢énéade livros didaticos de lingua
portuguesa (LDP), de 1° ao 9° anos do ensino diafoantal. Por meio de sua tecitura,
pretende-se propor algumas reflexdes sobre o papaltor do livro didatico de lingua
portuguesa (LDP) no contexto atual, época em dogeescindivel saber lidar critica e
autonomamente com a avalanche de informacdes digi®re acessiveis. Para isso,
discute-se a constituicdo de autoria; as fontepedguisa as quais o autor recorre; 0s
critérios para a selecdo dwmrpustextual do livro didatico de lingua portuguesa; a
formacdao do leitor; a concepcédo de lingua/linguggkniexto e de discurso.

Compreender como se da o processo de pesquisadelsteaqui como a acao
de buscar, acessar algo, selecionando dentre umarsaiaquilo que € mais condizente
com 0s objetivos que se pretende alcancaqodpustextual para compor o LDP pode
ser util ao professor-usuario da obra didatica,tquee como contar com mais elementos
qgue implicam autonomia e criticidade no momento w#iza-la como recurso
pedagogico de sua préatica.

Tem-se por pressuposto que os questionamentoddelospodem, em alguma
medida, auxiliar a outros educadores que tambdnarni ou queiram trilhar o caminho
da construcéo de uoorpustextual com o qual desenvolver um trabalho de fgéoale
leitores bem como oferecer indicadores aos profesagsuarios dos manuais didaticos
para um aproveitamento mais consistente e consctentais materiais. Sendo o livro
didatico (LD) um instrumento bastante presente saas de aula, e muitas vezes o
Gnico material de leitura de que professor e alutigpdem, importa discutir seu
engendramento e as concepg¢des que o perpassam.

Constituicao de autoria e fontes de pesquisa

Ao olhar de maneira pregressa, pode-se verificar @constituicio de um
autor de LD implica em ser um leitor em constamec@sso de formacado. Para tal,
trilha-se um longo caminho de multiplas leitur&slizadas nos mais variados suportes,
incluindo-se ai a leitura do Mundo. A matéria-pridaLDP consiste nos mais variados
textos. Portanto, a vivéncia textual impde-se comm fator inerente ao
desenvolvimento do trabalho. O apreco pela leitéra nesse processo, fator
determinante, pois, segundo Rezende (2007, p. 4)

o prazer de ler carece, em seu desenvolvimentoepatorio
cultural. Assim, as coisas se retroalimentam: quamtis
gostamos de ler, mais lemos e aumentamos 0 nggsdaro
cultural. Desse forma, quanto mais lemos, maid fi@a a
leitura.



A pesquisa para o LDP ocorre nos mais variadosrggpaomo: livros de
literatura, de teoria e de referéncia (dicionariesciclopédias, guias, manuais de
redacdo), anudrios de propaganda e publicidadeynmdos oficiais da &rea da
educacao, jornais e revistas impressos e diggaesde conteudos diversos, livros de
reproducao de imagens (fotografias, telas, esadfwtharges, cartuns etc.), enfim, em
um universo ricamente vasto e diversificado.

A técnica de pesquisar/selecionar os temas e t¢sst@ara desenvolver por
meio deles o trabalho com linguagem no LDP procolsedecer a critérios
preestabelecidos, como o0s que constam dos docunefitbais orientadores dos
curriculos e das metodologias de ensino da educagfais. Contudo, o fator subjetivo
€ inevitavelmente inerente ao processa@ppusevidencia um ponto de vista préprio,
singular, da visdo de mundo do autor, enquantmpesgnquanto educador.

As escolhas se pautam em vivéncias pregressastde le de outras artes
(teatro, cinema, danca, musica), em viagens rea&zaem conversas tidas etc.,
vivéncias estas que se acumulam, se amalgamammarfoum todo indivisivel. E
inegavel que somos constituidos e marcados pelgariércias culturais e pessoais
pelas quais passamos. A leitura — da palavra, dgem, do som, do gesto, do Mundo,
entre outras — € o0 que nos constitui.

O leitor que se pretende formar

Embora devesse ser uma responsabilidade assumididos os docentes,
independentemente da disciplina que ministremsporgsabilidade por formar leitores
recai com maior énfase, e ndo raras as vezes cdosexdade, sobre os professores de
Lingua Portuguesa (LP). Sendo a formacao de Isitdetegada a esses professores, €
oportuno considerar o fato de que, na grande naacas vezes, as aulas de LP séo
ministradas com base nas propostas do LD. Portdigoytir alguns pressupostos do
trabalho com leitura, com enfoque no LDP, podeitarselementos que colaborem com
0 processo de autoria, o trabalho docente e a {@onde leitores.

Os pesquisadores que se dedicam ao estudo dadeféatiacdo de leitores
asseguram que leitor competente é aquele que cengwmeo que |€; consegue ler
também o que ndo est4 escrito, mas subentendiabetsce relagdes entre o texto que
esta lendo e outros ja lidos; sabe que € possinBuia varios sentidos a um mesmo
texto (SEF, 1997).

O trabalho com leitura no LDP deveria favoreceroambcédo do leitor
pretendido, ou seja, o leitor competente, que nmadés € que o leitor critico e
auténomo. No entanto, pode-se lancar as seguindegacdes: Essa funcédo tem sido
desempenhada pelos manuais didaticos? Com quelgraamprometimento? De que
modo(s) os livros didaticos tém-se incumbido detdegéfa? Textos de que géneros e
sobre guais temas seriam 0s mais adequados aassbad?

Um LDP eficiente necessariamente precisaria preaom desenvolvimento da
autonomia de seus leitores-em-formacao. Leituranauma pode ser entendida como
“aquela que se realiza com independéncia e fluéserao o leitor capaz de solucionar
0s problemas que aparecam no processo” (BRITagud CASTELLO-PEREIRA,
2003, p. 54).

A partir dessa proposicao, pode-se ampliar esseeitonpara além do ato de
ler propriamente dito, considerando seu momenteriant ou seja, 0 momento da
escolha, do acesso a leitura. Leitor autbnoma)jraente, € aquele capaz de buscar por
leituras nos mais diferentes suportes e de acaydosuas mais variadas necessidades.



Nessa busca, ele age com poder de deciséo, estolbejue ler e 0 que nao ler. Cabe
nesse momento nova indagacao: Em que medida o hd&Rtiva o aluno a buscar suas
préprias leituras, posicionando-se criticamentetér@o que o préprio manual oferece?

A leitura, quando sentida, refletida, indagada, epsdr considerada critica.
Nesse ato, o sujeito sofre conflitos e passa gon@ras mudancas interiores, mudancas
estas que, com 0 novo conhecimento, colocam a rove o leitor ja sabia.

Leitura critica e leitura mecanica séo diferenciapelo fato de a primeira ser
influenciada pelos significados que o leitor jaibasonstruido, ou seja, pelas leituras do
mundo em fora, que colaboraram, em algum grau,@@onstru¢cdo do mundo interior
do leitor. Ja a leitura mecéanica consiste apenascnode uma voz, que ressoa sem
sentido, sem significados; enfim, trata-se somdotato de transformar sinais gréaficos
em sons.

O objetivo do trabalho com leitura proposto no LIBRtao, ndo deveria ser o
de formar pessoas aptas a decodificar mensagendanda a criatividade e a
responsabilidade do aluno na re-construcdo dadm@m escrita e lida. E necessario
que o aluno, por meio das leiturassimundo, encontre significados para si mesmo
ao ler as escritas construidas pelo mundo do oWR@ssuir o saber critico € possuir a
capacidade de transformar o mundo por meio do mdodatro, e vice-versa.

Para formar tal leitor, € importante que desde acgsso de aquisicdo da
linguagem escrita haja a compreensao por parteetejgue ensinam que “a leitura da
palavra ndo é apenas precedida pela leitura do enunmds por uma certa forma de
‘escrevé-lo’ ou de ‘reescrevé-lo’, quer dizer, densforma-lo através de nossa pratica
consciente” (FREIRE, 1989, p. 13).

E por isso que abortar o processo de curiosidagkcanem abortar também o
ato da leitura, pois a curiosidade desperta norlatinteresse de buscar por novos
sentidos para seu mundo interior e exterior.

Silva (2002, p. 26) defende a criticidade como eletm basico da leitura.

(...) pela leitura critica o sujeito abala o murdbs certezas
(principalmente as da classe dominante), elabodinamiza

conflitos, organiza sinteses, enfim combate assidnge

gualquer tipo de conformismo, qualquer tipo deaszacao as
ideias referidas pelos textos.

Como se pode concluir, o leitor critico desenvaluga postura seletiva diante
da diversidade e multiplicidade de informacOes, qireulam atualmente pelos
diferentes canais de comunicacgao, sejam eles isgsesl eletrénicos, a fim de néo cair
em qualquer tipo de conformismo.

Sendo o leitor critico aquele que busca cada vag maonhecimento e sua
compreensao em detrimento do processo superfi@alintbbrmacdo, e o sujeito
autbnomo aquele que se envolve em atividades quighngam para 0 seu crescimento,
pode-se afirmar que a pratica da leitura criticenicha de maos dadas com a
autonomia. Isso porgue um sujeito autbnomo e oritéo ira se submeter a leituras que
nao Ihe fornecam novas relacdes, associacdes obirtagies de ideias, mesmo ou
especialmente aquelas advindas do LDP.

Silva acrescenta que “todas essas a¢0es subjaeentedalho de interlocucéo
do leitor critico podem ser amalgamadas num Uniooceito, qual seja o de
POSICIONAMENTO” (SILVA, 2002, p. 29, destaque daai Pode-se concluir que
se posicionar criticamente frente a uma leiturg@ el da palavra ou a do mundo, é o
ponto central da formacéo do leitor pretendido.



Ainda segundo esse autor, um dos grandes malefttdogscola — e ai
podemos incluir os LDs — € quando esta considersabseres que a constituem como
verdades absolutas, ndo passiveis de questionan&tgafirma que

Resulta dai a recepcao passiva e reprodutora gtus teéendo
como sustentaculo uma visado de escola como trassraisle
informagbes, como se 0s escritos privilegiados elo
professores ndo pudessem ser objetos de critic’ ASR002,

p. 24).

Para tanto, € importante que a escola dé espaeoapproblematizacdo no
processo de ensino e aprendizagem. Discutir agsdiveinformacdes midiaticas e
permitir que o aluno ponha em questéo os temaxltyattanto fora como no interior da
escola — e do LD — sé&o pré-requisitos essenciaisomstrucdo do leitor critico e
auténomao.

Freire (2002, p. 41) argumenta que “ninguém € aud@nprimeiro, para depois
decidir. A autonomia vai se constituindo na expwi& de varias, inUmeras decisdes,
que vao sendo tomadas”. A ideia de que ser autdoremweritico € privilégio inato de
alguns e que faz parte da personalidade de poundkegiados deve ser refutada,
principalmente no ambiente escolar.

O docente deve assumir a responsabilidade de miopar um ambiente em
sala de aula, que favoreca a percepcdo de todaduoss como sujeitos, atores
decisivos para configurar as acdes de que pamiciporém, se os LDPs tiverem por
pressuposto que a leitura consiste apenas em wesswde decodificacdo de um texto
escrito e que o texto nada mais é que um veicula@oinformacdes e ndo de
conhecimentos, consequentemente 0s professoresizange suas atividades com
énfase na decodificacdo em voz alta feita por sdusos e na reproducdo de
informacdes, vistas como absolutas e inquestiosavei

Segundo Freire (1989), a leitura do mundo consmigma maneira de
transforma-lo por meio de nossa pratica conscidtaea tanto, a leitura necessita ser
critica, de modo a desestabilizar o0 mundo intedogerar duvidas e anseios por
mudancas. Em um primeiro momento, tal leitura genaquietacédo; depois, alguns
ajustes sao feitos no mundo interior do leitor, pmio da reflexdo e, por fim, deve
ocorrer a pratica consciente, que consiste apemasine resultado do novo sujeito
transformado, porém inconcluso: afinal, outrasiteas de mundo seréo feitas e refeitas.
Nesse sentido, o LDP, sendo elaborado e utilizamo base nos pressupostos aqui
discutidos, por certo tera muito a contribuir cofrans)formacado do sujeito-leitor.

Concepcodes de lingua/linguagem, discurso e génengegperpassam o LDP

Somente é possivel ler com competéncia, buscanderdglos do que é dito
— e do que nédo é dito—, por meio do dominio dauédghguagem. Tal dominio é
imprescindivel ao individuo do século XXI, consaleito as caracteristicas de tal época.
Assim, o objetivo do trabalho no LDP deve ser, pmiemover as condigdes necessarias
para que 0 sujeito-aprendiz tenha garantido o dmado do uso eficaz da
lingua/linguagem com a qual participa socialmeritéexage com o outro. Para tanto, o
LDP deve assumir uma concepcéo de lingua/linguagetiscurso coerente com sua
proposta pedagdgica e que essa concepcao estidesalguma maneira, clara para o
usuario do LDP.



Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) recoararglie a concepgao de
lingua adotada para o trabalho com linguagem ndas sde aula — e,
consequentemente, nos LDPs — seja pautada nossgesdodpensador russo Mikhail
Bakhtin (1895-1975). Para esse tedrlaogua € um sistema de signos especifico, social
e historicamente constituido, pelo qual o ser hun@msegue significar o mundo e a
sociedade. O dominio da lingua e da linguagem @addigdes de possibilidade de plena
participacdo social (SEF, 1998). Nessa mesma appenda produzir linguagem
significa produzirdiscursos ou seja, implica em dizer alguma coisa para ahgie
uma determinada forma, num determinado contexttbrits. As escolhas feitas ao
dizer algo, isto é, ao produzir um discurso, n&m a@atérias — embora possam ser
inconscientes —, mas decorrentes das condi¢cdesuerd gealizado tal discurso (SEF,
1997, p. 22).

Nessa perspectiva, a linguagem humana é, por matudi@aldgica. Logo,

todo texto é perpassado por vozes de diferentascemiores,
ora concordantes, ora dissonantes, o0 que faz coensqu
caracterize o fenbmeno da linguagem humana, comnmo be
mostrou Bakhtin (1929), como essencialmente diage,
portanto, polifénico (KOCH, 1998, p. 57).

De acordo com Ducrot (apud KOCH, 1998), polifoniesigna as diversas
perspectivas, pontos de vista ou posi¢cdes que @esentam nos enunciados. No
discurso, ha o que esse tedrico chama de figuralisdarso: o locutor, “responsavel”
pelo enunciado, e os enunciadores, ou seja, anagi®s de pontos de vista, de
perspectivas diferentes no interior do enunciado.

A representatividade dos textos que compfe o LBRptaqueles de outras
fontes reproduzidos neste, quanto os do autor dmahaé permeada por essas muitas
vozes. Ao usuario do LDP, é fundamental ter essaaiéncia, de modo a posicionar
criticamente perante esses pontos de vista, inelusivando seus alunos a também
percebé-los e se posicionar.

A linguagem é cheia de “armadilhas”. Existe o d@iteo subentendido, o que
esta na superficie e 0 que esta submerso no téittlizar criticamente o LDP implica
em compreender as armadilhas da linguagem commuiitiplas potencialidades.

Por esse motivo, € oportuno que o LDP proporciongamr nimero possivel
de situacOes em que o aluno utilize a linguagemifgigtivamente, garantindo-lhe os
conhecimentos necessarios para participar plenangensociedade. E por meio do uso
eficaz da lingua/linguagem que o individuo podegteer sua cidadania.

A divulgacdo da nocdo degénerq proposta por Bakhtin, igualmente
influenciou/influencia de maneira determinante abetacdo do LDP. Conforme os
pressupostos desse estudioso, o0s textos, oraiscatps, apresentam um conjunto de
caracteristicas relativamente estaveis no que $ererea0 tema, a construcao
composicional, ou seja, a estrutura, e ao esslo, &, aos usos especificos da lingua
(MARCUSCHI, 2007).

Qualquer enunciado considerado isoladamente é,o,clar
individual, mas cada esfera de utilizacdo da linglahora seus
tipos relativamente estdveis de enunciados, sessio gue
denominamos géneros do discurso (BAKHTIN, 199279).



Os conhecimentos acima, brevemente explicitadosjerpo ser muito
significativos ao professor para que possa utile&aDP com consciéncia, de modo a
promover discussdes em sala de aula que possihikte for o caso, a revisdo de pontos
de vista e de pré-conceitos.

Os textos da midia no LDP

Os autores de LDP, frequentemente, recorrem a {gesda textos midiaticos
para compor secorpustextual, partindo do pressuposto de que esseasstepdr serem
supostamente escritos com objetividade, configurantetrato da realidade.

Caldas (2006) questiona o uso excessivo de fragmeiat discurso jornalistico
nos LDs em detrimento de outros géneros e afirneaaquresenca de textos da imprensa
nesses livros nao favorece a leitura critica dodoupois sao recortes de uma versao da
realidade. Basta uma analise atenta das noticiaslagas pela midia, seja ela impressa,
radiofonica, televisiva ou digital, para que secpba que a tdo propalada objetividade
nao existe, justifica a autora, concluido que o sgievé é a mais pura subijetividade,
comenta a autora.

Além dessas gquestdes, ela discute a qualidade rdative jornalistica e os
riscos que ela pode acarretar caso ndo haja utnealeritica da midia e questiona em
que medida a utilizacdo dos textos da midia poateti@ fato colaborar para a formacgéo
e emancipacdo do leitor e para favorecer a leituitica do real. O que se pode
apreender € que ndo é possivel alcancar autonaemiaas consciéncia de que a
linguagem €, por natureza, ideolégica (CALDAS, 2006

Ao docente, importa refletir sobre a qualidade slo de textos da midia na sala
de aula, seja em seus suportes originais (nosipsojarnais e revistas), seja por meio
de recortes reproduzidos no livro didatico, sejapeio das versfes desses suportes
adaptados/direcionados especialmente ao publicolagsgublico este que se tem
constituido importante clientela para substitieseassez de leitores convencionais.

Para uma leitura critica da midia € necessarietieficerca do mundo editado
pela propria midia; ir além das aparéncias e percalpolifonia(conceitoja discutido
anteriormente) presente nos enunciados da narrativa jornalistimn como o
posicionamento ideoldgico dos enunciadores.

Os textos literarios no LDP

A pesquisa de textos literarios, esséncias parapeono LDP e
predominantemente pertencentes a literatura irjanenil, pauta-se em alguns
critérios. Para melhor compreender quais sao gbeke-se recorrer a um breve histoérico
da constituicdo das literaturas infantil e juvdmdsileiras.

Até o século XIX, no Brasil, a literatura destinaalecriancas e jovens era
importada, sendo majoritariamente constituida delugdes feitas em Portugal.
Consistia numa literatura onerosa e, obviamente paucos. Ndo havia editoras no
pais e até mesmo autores brasileiros tinham selas tenpressos na Europa.

Esse quadro perdurou até os primoérdios do séculogiAndo teve inicio um
movimento em reagao a essa situagdo. Autores cdavo Bilac, Coelho Neto, Manuel
Bonfim e Tales Andrade passaram a ter seus liwbigados, isso gracas a escola, que
necessitava de literatura para ensinar bons habitgalores. Nessa mesma época,
comecaram a aparecer no mercado editorial tradufgitss por nossos escritores, que,



devido & ma remuneracédo desse tipo de trabalhedism que seus nomes constassem
dos livros (SANDRONI, 1998).

No comecgo do século XX, ocorreu no mercado edltoma fato que viria a
mudar, para sempre e irremediavelmente, o rumdetatura infanto-juvenil brasileira.
O escritor paulista José Bento Monteiro Lobato 2t8848) publicou, em 19271A
menina do narizinho arrebitadodando origem a nova fase literaria da producéo
brasileira destina a criancas e jovens. A partiedi&o se verifica uma mudancga nos
paradigmas de o que publicar para os leitores tiofguvenis.

A obra de Lobato foi tdo importante e alcangcoudamnicesso junto ao publico
que durante décadas “o panorama da literaturanddstia criancas e a jovens
permaneceu semi-estagnado, com varias e frustradatativas de imitacdo”
(SANDRONI, 1998, p. 15). Destacaram-se, contudayiteses como Menotti Del
Picchia, Malba Tahan, José Lins do Rego, Viriator€a, Erico Verissimo, Vicente
Guimaraes, Ofélia e Narbal Fontes, Origenes Lésgda Machado de Almeida, Maria
José Dupré. Em meio a escassez de editoras e ez at@l leitores, esses autores
conseguiram, em maior ou menor grau, produzir oteasonsideravel qualidade.

E a partir da década de 1970, motivada pela leieflma de ensino que
obriga a adocéo de livros de autor brasileiro s@slas de 1° grau, que esse panorama
comecou a mudar. Surgem, assim, escritores commai@a Lopes de Almeida, Ruth
Rocha, Ana Maria Machado, Marina Colasanti e Etardranca, que
compuseram/compdem uma literatura com fortes triedizgianos. Essas semelhancas,
contudo, ndo caracterizam mimese da obra do puaacdes literatura infanto-juvenil
brasileira, mas a recorréncia aquilo que tornara de Lobato inovadora: o ludico, o
inventivo, o real mesclando-se com o imaginariématla busca pela linguagem e pela
cultura tipicamente brasileiras.

Nas décadas de 1980 e 1990, grande foi a expaag@oducao literaria para a
infancia e juventude. Atualmente, no tecnoldgicous® XXI, a producdo tem tido
crescimento realmente significativo, tanto quatiitaquanto qualitativamente.

Nelly Novaes Coelho, em sdbicionario Critico de Literatura Infantil e
JuvenilBrasileira, realiza um trabalho exaustivo e de valor imenalraos estudiosos
do assunto. Com a primeira edicdo em 1983, recalneas edi¢cdes: 1984, 1988, 1995 e
2006. Nessa referéncia, a autora divide as obsmhhadas, obedecendo a um critério
histérico que se funda em Monteiro Lobato como madivisério. Desse modo,
considera 0s autores precursores a Lobato (Perfmoslobatiano (1808-1920),
Literatura Infantil/Juvenil Moderna (Periodo lolaatd) e Pos-moderna (Periodo Pos-
lobatiano) (COELHO, 1995).

Pesquisar e selecionar textos para compor o LDPmeio do qual se dara
parte (ou todo?) do trabalho com leitura, deveusea tarefa realizada com bastante
cuidado e destreza. Para isso, € importante qeerseca a literatura infanto-juvenil
atual, bem como suas origens. E ndo ha outro medmuhecer senéo lendo. Saber o
que héa publicado e relancado é imprescindivel. Rartp, pode-se consultar/folhear
catalogos, acessarsdesde editoras e livrarias virtuais, ler secdes degis e revistas
destinadas a publicar resenhas/sinopses de livisigr livrarias e bibliotecas fisicas,
consultar dicionarios especializados, trocar e@peras com outros mediadores.

O autor/elaborador de materiais didaticos deveetermente que pode fazer
uma selecao significativa e representativa, valesedde suas experiéncias de leitor, de
suas afinidades pessoais e de indicacbes confiaias verdade, para alguns
educadores, a literatura — incluindo ai a infaoteepil — é mais que matéria-prima
para o trabalho, consiste em um estilo de vida.



Consideracoes finais

As reflexdes realizadas nos possibilitam conclpara o momento, que o
processo de autoria de LDP é um constante comstguenquanto leitor (de livros, da
midia, do Mundo...). O autor/elaborador de materdidaticos costuma fazer uma
selecéo significativa e representativa a partirsdas experiéncias de leitor, de suas
afinidades pessoais e de indica¢cBes confiaveiseggyisa da matéria-prima (textos)
para o desenvolvimento do trabalho requer um olbliado para os suportes de tais
textos, mas também um olhar para si mesmo, engpastmna e educador. Além disso,
€ necessario ver e transver o mundo, pois a lafaalavra e a do mundo cruzam-se.

As teorias oriundas das ciéncias da Linguagem tamtmntribuem de modo
determinante para a composi¢cao do manual didatico.

Compreender como se da esse processo pode sao ptibfessor que, em sala
de aula, de posse de materiais didaticos de owimbsres, possa participar como
coautor, questionando, complementando, suprimentoaresformando saberes nele
postos. Desse modo, a formacao do leitor pretendidaquele que se caracteriza por
autdbnomo e critico — pode ser algo tangivel.
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